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RESUMO

O presente estudo teve, como finalidade, analisar as diretrizes curriculares do Ministério da Educagio,
estabelecidas para os cursos de graduacio em Pedagogia, bem como os principais documentos normativos
da drea. Oito documentos foram lidos na integra, procurando por aspectos relacionados a educagio especial,
mais especificamente a existéncia de aspectos voltados a temdtica das altas habilidades/superdotagio. Foi
possivel concluir que (1) a educagio especial é, na maior parte dos documentos, tratada de forma geral, sem
especificar qual tipo de estudante ela deve atender, (2) quando essa mengio é explicitada, usualmente se refere
a estudantes com déficits e transtornos, (3) a temdtica das altas habilidades/superdotagio praticamente nio
é abordada nos documentos. A partir da andlise dos documentos foi possivel identificar que a concepgio de
educagio especial é vista, na maior parte deles, de forma restrita, limitando-se aqueles alunos que apresentam
prejuizos em alguma 4rea, excluindo os estudantes com potencial elevado. Consequentemente, a formagio
do profissional que pode ser desafiado a trabalhar com essa populagio especifica fica comprometida. Dentre
as mudancas almejadas, torna-se fundamental, reflexdes acerca do processo formativo docente para atuagio
na Educagio Especial, especialmente em relagio ao encontro de alguma forma de fazer com que o que ja estd,
hd muito tempo, previsto nas Leis brasileiras, possa ser colocado em prética, beneficiando seu publico final.
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ABSTRACT

The purpose of this study was to analyze the curricular guidelines of the Brazilian Ministry of Education,
established for undergraduate courses in Pedagogy, as well as the main normative documents in the area.
Eight documents were read in full, looking for aspects related to special education, more specifically the
existence of aspects related to the theme of giftedness. It was possible to conclude that (1) special education
is, in most documents, treated in general, without specifying what type of student it can attend, (2) when
this mention is explicit, it usually refers to students with deficits and disorders, (3) the theme of giftedness
is practically not founded in the documents. From the analysis of the documents, it was possible to identify
that the concept of special education is seen, in most of them, in a restricted way, limited to those students
who present losses in some area, excluding students with high potential. Consequently, the training of
professionals who can be challenged to work with this specific population is compromised. Among the
desired changes, it is essential to reflect on the teacher training process to work in Special Education,
especially in relation to finding some way to make that the rights provided for by Brazilian laws, can be put
into practice, benefiting its final audience.
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INTRODUCAO

O Brasil tem enfrentado intiimeros desafios
na drea educacional nas tltimas décadas. A perspec-
tiva de educagio integral e ampliagio da compreen-
sdo da educagio especial constituem-se parte desses
desafios, sendo, dentre esses, a inclusio o maior de-
les, especialmente dos individuos que apresentam
altas habilidades/superdotagio (FREITAS; STO-
BAUS, 2011). Isso porque, historicamente, a edu-
cagio desses alunos se mostrou, durante um longo
periodo, como conceitualmente confusa, social e
etnicamente discriminatéria e nio inclusiva (SMI-
TH; CAMPBELL, 2016). Prevalecia a ideia de que
os superdotados nio tinham necessidades especiais
e, consequentemente, Nao precisavam de atengao
diferenciada, de modo que a educagio desse publi-
co foi altamente negligenciada (REID; HORVA-
THOVA, 2016).

Considerando-se que os estudantes super-
dotados constituem um grupo especial dentro do
escopo da educagio especial (SAYI, 2018), um dos
papéis mais importantes na identificagio desses
alunos e seu atendimento € atribuido ao professor.
Ainda que uma série de estudos venham demons-
trando que tal profissional relata nio ter recebido
formagio suficiente nesta temdtica, nem na gradu-
acio e pds-graduagio, na pritica, eles vém sendo
desafiados a atuar quando encontram um aluno
com tal diagnéstico em sua turma (ERSOY; UY-
SAL, 2018). Tal situagdo tem exigido que o profes-
sor esteja preparado para propiciar uma educagio
de qualidade, que considere e compreenda as dife-
rencas individuais e encoraje o desenvolvimento de
talentos, competéncias e habilidades diversas, en-
volvendo os diferentes perfis que sdo encontrados
em sala de aula (ALENCAR, 2012). A anilise de
como essa preparagio, durante o curso de gradua-
¢do em pedagogia se d4, serd foco do presente estu-
do.

De acordo com uma determinagio federal,
as altas habilidades/superdotagio (AH/S) se inserem
na Educagio Especial, seguindo, portanto, as poli-
ticas publicas reservadas a esses alunos. Entretanto,
ainda que a legislacio brasileira delineie, com clare-
za, as politicas publicas na drea da educagio, o que

se verifica, na pratica, é que somente a existéncia da
Lei ndo é suficiente para seu cumprimento (VIEI-
RA, 2010). A realidade ainda aponta para a exis-
téncia de uma numerosa parcela de excluidos do
sistema escolar, dentre eles, aqueles individuos que
apresentam AH/S (FREITAS; ROMANOWSKI;
COSTA, 2012). Tal situagio é bem diferente da-
quela encontrada no contexto internacional, no
qual o trabalho com criangas superdotadas se marca
pela existéncia de institui¢des de ensino, projetos
sociais e organizagdes publicas e nio governamen-
tais, com o objetivo de identificar e oferecer aten-
dimento a esse pablico (SHURYGIN; KRASNO-
VA, 2017).

Parte desse quadro pode ser compreendido
perante a constatagio de que, notadamente no Bra-
sil, quando se aborda a questio da educagio especial,
o foco mais comumente recai sobre as deficiéncias,
nio havendo, na maior parte das vezes, iniciativas
voltadas ao aluno superdotado (MAIA; AMARAL,
2013). O que se nota, na pratica, é que muito se fala
acerca das necessidades educacionais especiais dos
alunos com dehfciéncia fisica ou intelectual, atrasos
consideraveis em relagio a idade, alunos com ren-
dimento escolar baixo ou ainda transtornos espe-
cificos de aprendizagem, relevando, a um segundo
plano, o aluno com AH/S. Muitos professores ainda
apresentam concepg¢des equivocadas na temdtica e,
por exemplo, ndo acreditam na necessidade de dife-
renciar o curriculo dos estudantes que apresentam
AH/S (ABU; AKKANAT; GOKDERE, 2017).

Sabemos que o atendimento educacional es-
pecializado (AEE) é essencial para atender as neces-
sidades dos estudantes superdotados. No entanto,
tais interven¢des somente serio bem sucedidas se
os professores estiverem suficientemente treinados
(VREYS; NDUNGBOGUN; KIEBOOM; VEN-
DERICKX, 2018), 0 que, em muitos casos, nao ¢é
a realidade. A falta de conhecimento e conscienti-
zagio tem aumentado as crencas equivocadas dos
professores e a relutincia em oferecer um AEE.

Outras dificuldades na tematica envolvem:
(1) a auséncia de consenso acerca das terminologias
utilizadas para denominar o fendmeno (talentoso,
superdotado, bem-dotado, dotado, genialidade, in-
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ventor, destaque, precocidade), de forma a indicar a
existéncia de discordincias entre pesquisadores em
relagio aos termos, conceitos e significados des-
se fendmeno (ANTIPOFF; CAMPOS, 2010); (2)
presenca de mitos e ideias errdneas em relacio a
tematica (FREITAS, 2020; LOOS-SANT’ANA;
SANT’ANA-LOOS;TRANCOSO, 2012; PE-
REZ, 2017; PEDRO; OGEDA; CHACON, 2017);
(3) referéncias historicas que associam o fendmeno
exclusivamente 4 um alto desempenho em testes de
inteligéncia, desconsiderando os demais elementos
que o constituem (ROBINSON; CLINKENBE-
ARD, 2008). Consequentemente, trés questoes
tém sido ressaltadas como essenciais para o avango
da drea: a defini¢io de AH/S, sua identificagio e
atendimento desses individuos (MANDELMAN;
ALJUGHAIMAN; GRIGORENKO, 2010).

Embora, a literatura ainda nio considere a
existéncia de uma explicagio uninime entre os te-
éricos, estudos atuais realizados em diferentes pai-
ses tém apontado a importancia de se compreender
diferentes componentes relacionados a esse quadro,
dentre eles a criatividade, lideranga, motivacio, ha-
bilidades artisticas e interpessoais, processos emo-
cionais e contextos sociais Como seus componen-
tes principais (KAUFMAN; STERNBERG, 2008).
No Brasil, a cartilha que a Secretaria da Educagio
Especial do Ministério da Educagio publicou em
2008, define que os alunos com AH/S seriam aque-
les que apresentariam um alto potencial, combina-
do ou isolado, nas dreas intelectual, académica, de
lideranga e psicomotricidade, além de manifestar
uma elevada criatividade, um alto envolvimento
com a aprendizagem e também com a realizagio de
tarefas de seu interesse (BRASIL, 2010). Essa con-
cep¢io multidimensional tem guiado as politicas
publicas internacionais e as leis brasileiras.

Se considerarmos que 3 a 5% da populagio
apresenta AH/S, segundo a Organiza¢io Mundial
de Satide, somente no Brasil deveriamos ter cerca
de 2,5 milhoes de alunos identificados com AH/S
(PEREZ, 2012). No entanto, dados do dltimo
censo do Instituto Nacional de Estudos e Pesqui-
sas Educacionais (INEP), apontam que o nimero
de alunos identificados é de cerca de 23.000 estu-
dantes (INEP, 2018). De acordo com Farias e We-

chsler (2014), como sio as escolas que respondem
aos questiondrios do censo escolar, esse percentual
insigniﬁcante sugere que 0s professores nao estao
conseguindo identificar o potencial do alunado”
(p-337). O desconhecimento tem tornado dificil a
identiﬁcagﬁo, registro no censo escolar e, conse-
quentemente, elaboragio de politicas ptiblicas eh-
cientes para essa populagio (PEREZ, 2012).

Dentre as questdes fundamentais na drea, a
formagio do professor vem sendo ressaltada (WE-
CHSLER; SUAREZ, 2016). Apesar do avango sig-
nificativo no reconhecimento da importancia desse
profissional para a educagio inclusiva, sua forma-
¢3o inicial ainda se encontra, em geral, precariza-
da, distante da realidade educacional brasileira, do
paradigma da inclusio e desconhecedor das parti-
cularidades do publico-alvo da educagio especial
(GIROTO; SABELLA; LIMA, 2018). Em geral, 0s
professores nio se sentem preparados para atender
a amplitude de perfis de alunos encontrada em sala
de aula, seja pela auséncia de formagio adequada e
suficiente (WECHSLER; SUAREZ, 2016) ou pelo
fato de que o niimero de profissionais com especia-
lizagdo na drea da AH/S é extremamente pequeno
(PEREZ; FREITAS, 2014).

Mudangas precisam ser feitas, visto que, en-
quanto tal profissional nio estiver capacitado para
atuar junto a essa populacio, pouco ou nenhum
avango no cumprimento dos direitos educacio-
nais desses estudantes serd alcancado (DELOU,
2012). Somente a formagio adequada permitira a
identificagio dos alunos com capacidades elevadas
e a identificacdo das necessidades educacionais di-
ferenciadas que essa populagio apresenta (MAR-
TINS; CHACON; ALMEIDA, 2018). Isso porque,
a inclusio demanda, da escola e de seus professores,
novos posicionamentos, relacionados a adogio de
praticas pedagdgicas inovadoras, bem como a que-
bra de preconceitos e da falta de conhecimento, si-
tuagio que tem acarretado dificuldade na real edu-
cagio inclusiva (FREITAS; STOBAUS, 2011). A
formagio desses profissionais tem se mostrado um
fator essencial para a melhoria da 4rea.

A relevancia desse profissional na identifi-
cacio e atendimento desses alunos é enorme. E o
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professor que, por meio do contato didrio com o
estudante, pode perceber sinais e indicadores de
potencial superior, fazer uma primeira identifica-
¢30 e, consequentemente, seu encaminhamento
para avaliagio (SABATELLA, 2012). No entanto,
para que isso acontega, a autora ressalta ser essencial
que os professores tenham alguma preparagio e ca-
pacitagdo sobre as caracteristicas cognitivas, emo-
cionais, sociais, comportamentais e educacionais
desses alunos. Entretanto, indiferente a esse quadro,
nas escolas, o que se V€, com maior frequéncia, éo
desconhecimento acerca dos indicadores de AH/S,
dos procedimentos a serem adotados diante de um
caso suspeito e das necessidades educativas espe-
ciais desta populagio, predominando ainda uma
concepgio superficial ou fracionada a respeito do
conceito (MAIA-PINTO; FLEITH, 2002; RA-
MALHO; SILVEIRA; BARROS; BRUM, 2014).

A necessidade de formagio dos professo-
res que trabalham com estudantes que apresentam
AH/S, tanto inicial quanto continuada também é
ressaltada no contexto internacional. A importin-
cia do oferecimento de condigdes pedagdgicas ade-
quadas, da inclusio de um ambiente criativo e de
enriquecido de pesquisa, bem como estimulagio
ao auto desenvolvimento e apoio psicolégico sio
recomendados (EREMEEVA; BIKBULATOV;
BARANOVA, 2017). Isso porque, a maioria dos
estudantes em processo de formagio para atuarem
como professores relataram que apresentam pro-
pensio a trabalharem com alunos superdotados,
ainda que nio se sintam preparados, confirmando
a necessidade de que alguns ajustes sejam feitos
no processo de preparagio profissional do futu-
ro professor (BOCHKAREVA; AKHMETSHIN;
OSADCHY; ROMANOV; KONOVALOVA,
2018). Deve ser incluido um processo complexo de
treinamento focado nio somente para os aspectos
técnicos, mas, também, pessoais, tais como com-
peténcia psicoldgica e pedagdgica (MIRONOVA;
MEZINOVA; ZAKHAROVA, 2019).

Nesse sentido, um bom preparo dos pro-
fessores na temdtica tem sido valorizado devido
aos ganhos provenientes desse tipo de medida, os
quais envolvem: maior facilidade na identificagio
dos alunos, melhor qualidade no atendimento as

necessidades especificas dessa populagio, reconhe-
cimento, respeito e otimizagio das demandas edu-
cacionais (SAKAGUTI; BOLSANELLO, 2012),
ampliagio do conhecimento interdisciplinar da
educagio especial, tanto em sua dimensio tedrica
quanto pritica e o aprendizado de metodologias e
estratégias diddticas mais adequadas (FREITAS et
al., 2012). No entanto, para que isso se torne pos-
sivel, o processo de formagio docente, durante a
graduagio, deve garantir que o profissional esteja
preparado para atuar na temdtica da educagio espe-
cial, apresentando conhecimentos nio s6 referentes
aos défcits e transtornos mas, também, as AH/S. A
anilise de como esse processo vem se desenvolven-
do nos cursos de graduagio em Pedagogia constitui
o objetivo do presente estudo.

Assim, a proposta teve, como finalidade,
analisar as diretrizes curriculares do Ministério da
Educagio e Cultura (MEC), estabelecidas para os
cursos de graduagio em Pedagogia, bem como os
principais documentos normativos da drea, procu-
rando por aspectos relacionados 4 educagio espe-
cial, mais especificamente 2 existéncia de orienta-
¢des voltadas especificamente i temdtica das AH/S.

MATERIAL

As diretrizes curriculares nacionais deter-
minadas pelo Ministério da Educagio e Cultura
(MEC) para os cursos de graduagio em pedago-
gia foram consultadas, bem como os principais do-
cumentos da 4rea, constantes no Portal do MEC
(htep://portal.mec.gov.br/component/content/arti-
cle?id=12991). O Quadro 1 apresenta os documen-
tos incluidos na analise.
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QUADRO 1 - Documentos referentes as diretrizes curri-
culares dos cursos de graduagio em Pedagogia, segundo o
Ministério da Educagio.

Documento Conteudo

Parecer
numero 5/2005

CNE/CP | Diretrizes curriculares para o curso de
pedagogia.

CNE/CP | Reexame do Parecer CNE/CP namero
5/2005.

Parecer
numero 3/2006

Parecer
numero 3/2007

CNE/CP | Consulta sobre a implantagdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de Pedagogia.

Resolugdo CNE/CP n. | Institui Diretrizes Curriculares Nacionais

1/20086 para o curso de graduagdo em Pedagogia,
licenciatura.

Parecer CNE/CP no | Define as Diretrizes Curriculares

9/2001 Nacionais para a Formagdo de
Professores da Educacgéo Basica.

Parecer CNE/CP no | Da nova redagdo ao Parecer CNE/CP no

28/2001 21/2001, estabelecendc a duracdo e a

carga horaria dos cursos de Formacao de
Professores da Educagao Basica

Resolugdo CNE/CP no | Institui Diretrizes Curriculares Nacionais

1/2002 para a Formagdo de Professores da
Educacao Basica.
FONTE: Elaboragio da autora.
PROCEDIMENTOS

A localizagio desses documentos, assim
como a sua leitura e analise foi feita visando-se
identificar a presenga de contetidos especificamen-
te voltados 2 temitica investigada. Os documentos
foram lidos na integra, buscando-se qualquer in-
dicagio normativa referente a educagio especial e,
mais especificamente, a temdtica das altas habilida-
des/superdotagio.

Durante o procedimento de leitura e anali-
se dos documentos, trés deles foram excluidos por
nio abordarem, de forma direta, a temética (Pare-
cer CNE/CP ntimero 9/2009, Resolu¢io CNE/CP
2/2002 e Parecer CNE/CP 27/2001). Também foi
possivel perceber que, em alguns casos, os mesmos
trechos das normativas se encontravam repetidos
em mais de um documento. Nesse caso, optou-se
pela repeti¢io da informagio, a im de que um pa-
norama geral pudesse ser oferecido em relagio 2
forma como a temitica foi sendo, historicamente,
abordada nos documentos. Salienta-se ainda que
a citagdo literal dos trechos selecionados nos do-
cumentos foi realizada a im de garantir a preci-

sio da informagio, buscando-se por referéncias a
educagio especial e aquelas especificas sobre altas
habilidades/superdotagio. Mais uma categoria foi
incluida, envolvendo trechos em que a abordagem
a temadtica se d4 de forma indireta ou subjetiva. Sa-
lienta-se que os trechos e expressdes que basearam a
sele¢io, encontram-se destacados em negrito, sen-
do indicada, logo apés o trecho, a pagina do docu-
mento em que ele pode ser encontrado.

RESULTADOS

A anilise dos documentos indicou que uma
série de terminologias sio utilizadas para fazer re-
feréncia a educagio especial. O Quadro 2 apresenta
as referéncias diretas 3 essa modalidade encontrada
nos documentos analisados.

QUADRO 2 - Referéncias diretas sobre educagio especial
encontrada nos documentos analisados.

Documento Transcrigdo literal do trecho selecionado

“oferecem-sa diversas énfeses nos p de dos g am ra
contemplar. . s incluss escolar = social das pessoas com necessidades especiais” (5.4)

o egresso 4o curse de Pedagogis deverd estar spto &: “demenstrar consciéncia da diversidade,
" (p.E)

“neste curso, poderSic ser, especisiments, sprofundsdas questies relstivas, snire outrss.. =
aducscéio de pessoas com (0.9

Parecer CHE/CF

: “lem que se destacar = importincia desses profissionsis conhecerem as politicas de educago
niimero 05/2005

inclusiva. A inclusio ndo & uma modalidade, mas um principic oo rabelho educative” (p.12)

“Inelusdo e stengdo s i ionai iais sdo exp itutivas de
educacio escalar, como um todo. Por conseguinte. os professores deverSo acolher os slunos que
demonstrem qualquer tipa de limitagéo ou deficiéncia. . (p.13)

“o Educacdo Infantl & nos anos inicisis do Ensina Fundamentsl vém abrigando maior nimero de
pessoss com necessidades especiais (p.13)

uma eventusl exclisio ds formscdo de professores pars = educagdo especial do nivel de
o prepara de para as

diversas sreas de deficiéncia (p.2)

manutencio das stuasis °h " na area de

complementsres ao curso bésica (p.2)

o especial, como habilitacies

A politica nacionsl de S0 defi hoje pela das pessoas com
necessidades de educagiio especial. Em paraielo & decarréncia, =iz estabelscidas palitces
sodisis de inclusdo dos Zo de todos o=
profissionais de nivel Superior pars © convivic & o
Paracer CNE/CF MNessa

ndmero 372007

So de pnshns de h-abalhn que requeiram
Especial no magistério suparior, pri mas

nas licencisturas {p.3)

¢Z0 da “habilit=cdo em

da do especial” nos cursos de Pedagogie

n.3)

Parece-nos de todo comveniente que o processo de qualificaco. . de todos os professores, em
todas = licencisturas, para o de p de zaje
desenvolvido com pessoal especislizada que j& esté apto para o exercicio da dacéncia schre
‘m nivel superior... os sistemas de ensina estéo a requer
profissionais que... se capacitam pera 2= funcies de coordenacéo pedagégica de projetos de

assim p ou de base sos escolares com
is (p.4)

O curso de ia... pode,
de i iais (5.4)

tratar do sproft no i de

0 egresso do curso de Pedsgogia deverd estsr apto = stncia da di
ki i iais (p.2)

Resolugio CNEICP n.
12008

A integralizscio dos estudos serd sfetivada por meio de vivencias em slgumas modalidades e
i&nciss, opci .8 jo de p com i iais (p.5)

Precisam ser i as dos alun ite...dos alunos com

is (p.10)

A educacdio bésics deve ser inclusiva. no sentido de stender @ uma politics de integracdo dos
alunos com nas diasses comuns (p.28)

Mo ﬂ\’blto da
iclo de chsses

mental, & p s reflaxdc sobre oe critérics de
Em muitss situscies, ssse vem sendo
como co o idncia o que pode ser di

d= sprendizagem. Esequadmtem ido & 3o de uma pseudo ia, terminando
por manter am classes para de deficiéneia mental, slunos que, na

néio o séo (p.28)
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P CNEICP " - . - NP =
Em&-zum e A eqr[shupae espacial pars alunos cegos, & singularidade finguistica dos alunos surdos.... 80

tematicas a serem consideradss (p.27)

éo sobre as
educacionais especiais (p.45)

dos alunos que apresentam necessidades

& organizagdo curricular dos cursos... deve incluir.. stuacEo em medalidades ou campos especifico
incluindc educagdo especial (p.55)

Parecer CNECP no Dieve-se screscentar... o estudo das novas diretrizes do ensine fundamentsl, do ensino médio, da
232001 educacio infantil, da educacdo de jovens 2 adultos, d de i iai
(p.12)

Resclucde CHME/CP | § 3o AdefinicSo dos conhecimentos exigidos devers. contemplar.... conhecimentos sobre criancas,
no 172002 adolescentes, jovens e sdulios, induidss as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais (p.3)

FONTE: Elaboragio da autora.

Pode-se verificar, no Parecer CNE/CP nui-
mero 05/2005, a presenga de seis trechos em que
a educagio especial é mencionada de forma dire-
ta, por meio da utilizagio dos termos “necessidades
especiais”, “necessidades educacionais especiais” e

“educagio inclusiva”. Os mesmos trechos foram en-
contrados na Resolu¢io CNE/CP niimero 1/2006.

No Parecer CNE/CP numero 3/2006, a
presenca de dois trechos em que a educagio es-
pecial é mencionada de forma explicita por meio
dos termos “necessidades especiais” e “pessoas com
necessidades especiais”. A Resolu¢io CNE/CP no
1/2002 apresentou um trecho em que a educagio
especial é abordada, de forma geral ao citar o termo
“alunos com necessidades educacionais especiais” e
a andlise do Parecer CNE/CP no 28/2001 apresen-
ta somente um trecho em que a educagio especial
é abordada, referindo-se especificamente a alunos
“portadores de necessidades especiais”. Note-se que
nenhum dos documentos explicita qual tipo de pu-
blico se enquadra nessa modalidade de educagio
especial, nem a forma como ela é compreendida, se
restrita a transtornos e défcits ou, de maneira mais
ampla, englobando também individuos com altas
habilidades/superdotacio.

De maneira um pouco diferente, no Parecer
CNE/CP no 9/2001, ainda que uma série de refe-
réncias diretas sejam feitas 3 “educagio inclusiva”,
“necessidades educacionais especiais”, quando a
concepgio de educagio especial é aprofundada, sio
encontradas referéncias explicitas 2 educagio espe-
cial como modalidade educacional voltada especifi-
camente a0 atendimento de estudantes com algum
tipo de déficit (“portadores de deficiéncia mental”,
“alunos cegos” e “alunos surdos”). Novamente nio
sio encontradas referéncias as AH/S.

Convém destacar que o Parecer CNE/CP
nimero 3/2007 se constitui em uma consulta sobre
a implanta¢io das Diretrizes Curriculares Nacio-
nais, feita pelo reitor de graduagio da Universidade
Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho (UNESP),
a qual se foca, especificamente, na questio da edu-
cagio especial. Considerando-se tal fato, um nime-
ro maior de citagdes sob essa modalidade de ensino
foi encontrado, sob diferentes terminologias: “edu-
cagio especial”, “educagio inclusiva”, “pessoas com
necessidades de educagio especial”, “cidadios com
deficiéncias”, “portadores de necessidades especiais”
e “necessidades educacionais especiais”. Mais uma
vez, nota-se a auséncia de uma especificagio acerca
de qual seria o publico alvo dessa modalidade edu-

cacional.

A anilise seguinte buscou por referéncias
diretas as altas habilidades/superdotagio foram alvo
de anilise, sendo importante destacar que nenhuma
mengio foi encontrada em nenhum dos documen-
tos analisados. Em seguida, a anilise buscou identi-
ficar aqueles termos e/ou referéncias indiretas e/ou
subjetivas encontradas nos documentos analisados,
cujos achados sio disponibilizados no Quadro 3.
Nota-se que, nesta categoria, foram inseridos tre-
chos que apresentam terminologias vagas, a partir
das quais pode-se inferir alguma tentativa de abor-
dar a questio da educagio especial, ainda que tal
anilise possa ser considerada subjetiva, dada a ge-
neralidade dos termos utilizados.
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QUADRO 3 - Referéncias indiretas e/ou subjetivas en-
contradas nos documentos analisados. Fonte: elaboragio da

autora.
Documento Transcrigdo literal do treche selecionado
de Pedagogia sejam fi dos para garanfir a inclusdo plena, dos
t t (p-5).
da i de jeits em fases do
. d imento h em di niveis & i do
Parecer CNE/CP nimero . . F
052005 educative (p.8)
h & respeitar as i tes e idades fisicas, cognitivas,
is e afetivas dos (p-9)
incentivando para que haja a ivéncia do junto da iedade, na sua
di idade, em todos os i sociais (p.13)
atuar com éfica e compromisso com vistas & construcio de uma sociedade
justa, equédnime, igualitaria (p.6)
trabalhar em diversos niveis e i do p ivo (p.6)
[ peitar as ¢ e idades fisicas,
cognitivas, feti dos ed d nas suas relacd
individuais e coletivas (p.6)
Parecer CNE/CP nimero lizagio de diagndstico sobre des e aspiragbes dos di
32006 tos da sociedade, relati & educagdo (p7)
trabalhar sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em
di niveis e i do p ducativo (p.2)
e peitar as ¢O e idades fisicas,
cognitivas, ionai ivas dos p.2)
para superagio de Oes sociais, énico-raciais, econdmicas,

Resolucio CNE/CP 0. culturais, religiosas, polificas e outras (p.2)

112006

assumir e saber lidar

0 preparo i dos prof ... ndo
com a diversidade existente entre o3 alunos (p 4)

tem comao principal tarefa cuidar da aprendizagem dos alunos, respeitada a sua
diversidade pessoal, social e cultural (p.9)

Parecer CNE/CP no 92001 | zelar pela ap izagem do aluno - i com ritmos di
de aprendizagem {p.12)
eleger as tegi mais i para a ap dos alunos,
considerando sua diversidade (p.20)
hs & respeil i idad: por seus alunos, em seus
aspectos sociais, culturais e fisicos (p.41)
que o aj do0 a lidar com a diversidade dos alunos e

na perspeciiva da escola incl {p.46)

a organizacdo curricular de cada insﬁtuicﬁul observara... o preparo para: Il - o
acolhimente e o trato da diversidade (p.2)

Resolugio CHE/CP no
12002

FONTE: Elaboragio da autora.

Como exemplos, podemos citar o Parecer
CNE/CP ntimero 05/2005, o qual, em um dos
trechos, a abordagem 2 educagio especial se dd de
forma indireta (“segmentos historicamente exclui-
dos”) e, por fim, outros dois termos geram diividas
se estdo se referindo a educagio especial, a0 men-
cionarem “sujeitos em diferentes fases do desenvol-
vimento humano” e a necessidade de “reconhecer
e respeitar as manifestagdes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais e afetivas dos educandos”.
Note-se que, o primeiro termo pode estar se re-
ferindo tanto aos estudantes excluidos por serem
portadores de algum transtorno ou déficit, ou ain-
da relacionados a preconceitos de cunho social,
econdmico e/ou cultural. Diante da ddvida a qual
individuo ele se referia, foi enquadrado nessa mo-

dalidade de terminologias indiretas e/ou subjetivas.

Em relagio ao Parecer CNE/CP niimero
3/2006, alguns termos encontrados envolvem a
possibilidade de serem interpretados como refe-
réncia 4 educagio especial visto que citam a ne-
cessidade de constru¢io de “uma sociedade justa,
equinime e igualitiria®, o trabalho com “diversas
modalidades do processo educativo”, a necessida-
de de “reconhecer e respeitar as manifestacdes e
necessidades fisicas, cognitivas, emocionais e afe-
tivas dos educandos”, atribuindo, como uma de
suas habilidades, a “realizacio de diagnéstico sobre
necessidades e aspiracdes dos diferentes segmentos
da sociedade”. Nesse mesmo sentido, a Resolucio
CNE/CP no 1/2002 apresentou um trecho em que
a educagio especial é abordada, de forma indireta,
ao destacar que a formagio deve preparar o profes-
sor para a “diversidade”. Convém destacar que tais
expressdes podem ser interpretadas tanto em rela-
¢do 4 amplitude de perfis encontrados em sala de
aula (notadamente cognitivos, emocionais, fisicos)
fazendo mencio, nesse caso, a diversidade atendida
pela chamada educagio especial, bem como refe-
rirem-se a diferencas devido a outros fatores, tais
como origem socioecondmica, familiar e ambien-
tais, para as quais, supostamente, os professores de-
vem estar preparados.

Diante da diversidade de terminologias en-
contradas, tanto como referéncia para a educagio
especial, para as AH/S e ainda aquelas feitas de for-
ma indireta e/ou subjetiva, uma sintese dos achados
nos documentos é apresentada, considerando-se
tanto as nomenclaturas encontradas para a modali-
dade de ensino quanto para aquelas utilizadas para
se referir ao estudante. Uma terceira modalidade foi
inserida, referindo-se aquelas genéricas em que nio
se pode compreender, de forma direta, se fazem re-
feréncia a educagio especial.
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QUADRO 4 - Sintese das nomenclaturas encontradas nos
documentos analisados.

Tipo de nomenclaturas
analisadas

Educacéo Especial em Geral

Nomenclaturas para se | Classes especiais
referir & modalidade de

X Educagéo especial
ensino

Educagao inclusiva

Educagdo inclusiva das pessoas com necessidades de
educagao especial

Escola inclusiva

Nomenclaturas para se | Aluno com necessidade especial
referir ao estudante Aluno com necessidades educacionais especiais
Cidaddos com deficiéncias

Criancas especiais

Deficiéncias multiplas

Educandos especiais

Necessidades especiais de diversas ordens: visuais,
auditivas, fisicas, mentais, multiplas, disturbios de conduta

Pessoas com necessidades educacionais especiais
Pessoas com necessidades especiais

Portadores de necessidades especiais

Nomenclaturas genéricas | Diferentes segmentos da sociedade

Diversidade existente entre alunos

Diversos niveis e modalidades do processo educativo
Segmentos historicamente excluidos

Sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano

FONTE: Elabora¢io da autora.

DISCUSSAO

Ainda que as primeiras politicas publicas
voltadas ao atendimento de alunos com altas habi-
lidades/superdotagio datem de 1929, faz-se notar
que, desde entdo, o Brasil nio avangou muito na
oferta de atendimento educacional para alunos su-
perdotados (DELOU, 2012). Consequentemente,
as pesquisas na temdtica ainda apresentam uma sé-

rie de demandas. Dentre elas, a formagio dos pro-
fessores (QUINTELLA; VITALIANO, 2016).

Diversos sio os aspectos que tém contribui-
do para a efetiva inclusio desses alunos nos espagos
escolares. Dentre eles, Rech e Freitas (2016) desta-
cam: a defasagem na formacio inicial dos professo-
res, o reduzido nimero de cursos de licenciaturas
que focalizam os alunos publico-alvo da educagio
especial, e ainda, quando tal conceito é abordado,
usualmente exclui os que apresentam AH/S. So-
me-se a este quadro o fato de que a quantidade de
profissionais qualificados para realizagio deste tra-
balho é pequena (MARTELLI; LIMA; MOREIRA,
2016).

Parte dessa situagio pode ser compreendida

a partir da constatagio de que, durante a anilise dos
documentos que regem a formagio em Pedagogia,
nenhum deles apresentou, de forma direta, alguma
referéncia as AH/S em seu contetido, confirmando
a ideia, defendida por diferentes pesquisadores na
temdtica, de que, quando se aborda a questio da
educagio especial, o foco mais comumente recai so-
bre as deficiéncias, nio havendo, na maior parte das
vezes, iniciativas voltadas ao atendimento do aluno
superdotado (FREITAS; ROMANOWSKI; COS-
TA, 2012). Neste sentido, as lacunas encontradas
nos documentos analisados apontam para a necessi-
dade de aprimorar as praticas pedagdgicas voltadas
ao atendimento dos alunos com AH/S, de maneira
a suprir suas necessidades, mas sem esquecer de que
elas devem ser adaptadas 2 realidade da educagio
especial no Brasil (MATOS; MACIEL; MACHA-
DO, 2016). Considera-se urgente a necessidade de
ampliar a formagio de profissionais especializados,
a fim de que eles sejam capacitados a planejar enca-
minhamentos diferenciados e oferecerem recursos
pedagégicos individualizados, dentro de um pro-
grama de atendimento que envolva toda a escola
(MARTELLI; LIMA; MOREIRA, 2016).

Nos cursos de formagio para professores,
especialmente os de Pedagogia, uma caréncia de
informagio sobre essa populagio se faz presente,
fazendo-se notar a presenca timida ou auséncia de
contetidos sobre AH/S nos curriculos desses cur-
sos (MOREIRA; LIMA, 2012). Os resultados en-
contrados na presente pesquisa podem ajudar a
compreender parte dessa situagao. Se, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para esse curso nao espe-
cificam, diretamente, o publico alvo da educagio
especial, e se, quando o fazem, nenhuma mengio s
AH/S é encontrada, a lacuna na formagio pode ser
compreendida perante a inexisténcia de exigéncias
nos documentos normativos. Alie-se a esse qua-
dro o fato de que as instituigdes de ensino superior
também possuem autonomia para fixar seus curri-
culos, de maneira que, segundo Greguol, Gobbi e
Carraro (2013), a falta de orientag¢des claras sobre
disciplinas, estigios e contetidos minimos sugeri-
dos faz com que as diretrizes de certa forma pouco
contribuam no sentido de aprimorar a formagio
docente no contexto da inclusio escolar. Tal situ-
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acio tem contribuido para que a formagio inicial
venha sendo marcada, de modo geral, pela auséncia
de programas e projetos de ensino voltados para a
formagio de professores para atuar na educagio es-
pecial dentro de uma concepgio abrangente acerca
do publico alvo que esta modalidade educacional
atende.

Nesse sentido, Alencar e Fleith (2001) apon-
taram que, de forma geral, nos cursos de Pedagogia,
nenhuma disciplina sobre a educagio, programas
ou curriculo para estudantes com AH/S tem sido
oferecida de forma regular, sendo mais comum que
a maior parte dos cursos de formagio de professores
seja marcada pela total auséncia de contetido sobre
esse fendmeno. Tal situagio também foi apontada
por Bahiense e Rossetti (2014) que, ao entrevista-
rem professores de ensino fundamental, verificaram
que 95% deles disseram que nio tiveram disciplina
sobre inclusio ao longo da sua formagio. Ersoy e
Uysal (2018) também verificaram que nio havia
nenhuma disciplina obrigatéria sobre a educagio
de superdotados, que, as existentes eram do tipo
eletiva, sendo oferecidas em um tinico periodo.

A auséncia de contetidos acerca desse fe-
nomeno também foi apontada em estudo compa-
rativo entre os curriculos de formagio inicial de
professores no Brasil e em Portugal (MARTINS;
CHACON; ALMEIDA, 2018). Segundo os auto-
res, o conhecimento deficitirio de educadores so-
bre estudantes com AH/S tem provocado deficién-
cias na identificagdo e atencio diferenciada a estes
alunos, colocando em questionamento a verdadeira
implementagio da educagio inclusiva. Isso porque,
as crengas dos professores sobre superdotagio afe-
tam, em um nivel mais fundamental, a indicacio
dos alunos que serdo encaminhados para avaliacio
(WORRELL; SUBOTNIK; OLSZEWSLI-KU-
BILIUS; DIXSON, 2019).

Assim, apesar das leis, normas e documen-
tos norteadores da educagio especial garantirem o
atendimento educacional especializado aos alunos
com AH/S, sua execugdo se mostra comprometi-
da, por exemplo, devido a apresentagio do tema,
geralmente de forma superficial, nos programas
de formagio académica dos cursos de licenciatura

em educagio e pedagogia (GUERRA; MOTTA;
CAMPOS; CARDOSO, 2015). Desse modo, até o
momento, continua a haver uma série de lacunas na
formagio dos professores, relacionadas ao conheci-
mento e habilidades especificas para ensinar alunos
com AH/S de maneira signiﬁcativa e apropria-
da para que eles possam atingir seu pleno poten-
cial (WORMALD; BANNIESTER-TYRRELL,
2017). Situagio similar é apresentada em outros
paises, como Estados Unidos e Austrélia, nos quais
nio hé a inclusio de cursos especificos de educa-
¢io de superdotados no curriculo de preparagio dos
professores, sendo que, quando existentes, também
se constituem em cursos eletivos ou de natureza
nio obrigatéria (PETERS; JOLLY, 2018). Segun-
do os autores, a variedade de desenvolvimento pro-
fissional voltado a educagio de superdotados, nestes
paises, variam entre algumas horas a um mestrado
completo, sendo que a maior parte dos Estados nio
exige algum tipo de licenga ou certificagio relacio-
nada a educagio dessa populagio especifica.

Preocupagio com a necessidade de me-
lhor formagio dos estudantes de Pedagogia, bem
como outras licenciaturas voltadas para a atuagio
na drea da educagio se fazem necessirias (ALEN-
CAR; FLEITH, 2001). Muitas vezes, na tentativa
de cobrir todo o contetido necessirio, os cursos de
formagio acabam por oferecer uma tinica discipli-
na ou palestra sobre educagio especial, de maneira
que o conhecimento acaba por ser restrito, pouco
contextualizado, de forma muito generalizada ou,
em situagao ainda pior, inexistente (ALENCAR;
FLEITH, 2001; WECHSLER; SUAREZ, 2016).
Tal abordagem se mostra superficial e insuficiente
para a atuagio junto aos estudantes que apresen-
tam necessidades especificas. Some-se o fato de que
ainda sio raros os programas e pds-graduagio lato
e stricto sensu voltados as AH/S. A situagio apon-
ta para a possibilidade de que, na prética, muitas
vezes, esse profissional completa sua formagio sem
ter tido a oportunidade de conhecer as especificida-
des do fendmeno, despreparado para lidar com esse
quadro na prética profissional que vird desempe-
nhar (MARTINS; ALENCAR, 2011; VIRGOLIM,
2012).

Por se tratar de um tema ainda n3o incluido,
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verdadeiramente, na Educagio Especial, as AH/S
nio sio, comumente, abordadas nos cursos de for-
magio inicial nem continuada (PEREZ; FREI-
TAS, 2014). Como consequéncia, faz-se notar que
a formagio de professores de ensino superior fica
comprometida. Do mesmo modo, ao exigirem for-
magio especifica para a educagio especial, a maior
parte das leis e resolugdes brasileiras acaba por ge-
rar ddvidas entre gestores e professores, que ale-
gam nio atenderem os alunos com AH/S por nio
possuirem tal formagio (PEREZ; FREITAS, 2014).
Desse modo, um circulo vicioso acaba sendo ge-
rado. Por um lado, as leis exigindo o atendimento
especializado por parte do professor e, por outro
lado, o profissional argumentando que nio o re-
aliza por falta de formagio especifica. Entretanto,
a responsabilidade nio pode decair somente sobre
as institui¢des. O professor precisa entender que a
formagio continuada deve ser compreendida como
parte da sua atuagio e que somente a graduagio e
cursos de curta duragio nio garantem nem a atu-
alizacio do conhecimento e nem o acesso a todo o
contetido que lhe serd exigido na pritica.

Considerando a proposta de educagio in-
clusiva, é notéria, segundo Kamazaki, Capellini,
Oliveira e Pedro (2017), a necessidade de avancos,
tanto na formagio docente inicial quanto continu-
ada, por meio da reformulagio curricular das licen-
ciaturas voltadas ao puiblico alvo da Educagio Es-
pecial, bem como a expansio no niimero de cursos
sobre esse enfoque, aliado ao treinamento adequa-
do para os professores (MAIA-PINTO; FLEITH,
2002). H4 urgente necessidade de se formar profes-
sores qualificados para atuarem na identificagio de
alunos com AH/S (MAIA; AMARAL, 2013), seja
por meio de cursos de formagio continuada ou em
outros espagos, tais como grupos de estudo/pesqui-
sa, momentos de estudo individual e congressos

(CHACON; PEDRO; KOGA; SOARES, 2017).

Nesse sentido, mudangas se mostram neces-
sdrias, nio somente em rela¢io as leis e diretrizes
curriculares, mas, também, no ensino e na priti-
ca profissional. Considerando que a formagio de
professores apresenta alta relevancia para o sucesso
das indicagdes e dos programas de atendimento dos
estudantes com AH/S, a preocupagio com a for-

magio de professores se amplia. Idealmente, o ofe-
recimento e a vivéncia de estigios em institui¢des
que oferecam atendimento especial a esses alunos
seria recomendado (CHACON; PEDRO; KOGA;
SOARES, 2017; MARTINS; ALENCAR, 2011),
sendo que, no entanto, o nimero de programas no
Brasil se mostra muito limitado, de modo a impos-
sibilitar tal pritica por parte das institui¢des de en-
sino superior.

As principais barreiras ainda presentes na
temdtica incluem concepgdes equivocadas, lacunas
na formagio do professor, investimento insuficien-
te na educagio, nimero reduzido de programas
oferecidos aos superdotados, bem como crencas
que impedem esse grupo de desenvolver suas habi-
lidades e todo seu potencial (ALENCAR; FLEITH;
ARANCIBIA, 2009). Por tal motivo, o treinamen-
to educacional para atuar junto aos superdotados
deveria ser obrigatério durante o processo de for-
macio de professores, uma vez que seus beneficios
envolverdo a melhora nas atitudes, autopercepgio e
autoeficicia dos professores para trabalhar com esses
alunos, tal como sugerido por Rowan e Townend
(2016). Entretanto, ressaltam que ainda restam du-
vidas acerca de quais pontos tal desenvolvimento
profissional deve se concentrar.

Uma sintese da situagio, elaborada por Greguol,
Gobbi e Carraro (2013), aponta que, especifica-
mente no caso da educagio especial, observa-se a
necessidade que sejam estabelecidas diretrizes cla-
ras nos cursos de pedagogia e licenciaturas sobre
os contetidos minimos a serem oferecidos durante
a formagio, de modo que os professores desenvol-
vam habilidades e saiam preparados para lidar com
a inclusdo da diversidade na sala de aula. Segundo
os autores, tomando-se o curso de Pedagogia, em-
bora fossem esperados direcionamentos mais deta-
lhados no sentido do ensino inclusivo, o que se tem
visto sio recomendac¢des amplas acerca da impor-
tincia de se formar professores com conhecimentos
sobre alunos com necessidades educacionais espe-
ciais, porém sem que haja qualquer tipo de mengio
especifica sobre os direcionamentos ou requisitos
minimos para que essa meta seja atingida. Tal situ-
acio pode ser verificada na anilise dos documentos
aqui apresentados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ainda que hoje existam uma série de docu-
mentos, recomendagdes e principios nacionais que
pautem o atendimento dos estudantes pertencentes
a educagio especial, a andlise dos documentos nor-
mativos da formagio inicial de professores apontou
para algumas conclusdes: (1) a educagio especial
é, na maior parte dos documentos, tratada de for-
ma geral, sem especificar qual tipo de estudante ela
deve atender; (2) quando essa mengio é explicitada,
usualmente se refere a estudantes com déhcits; (3)
as altas habilidades/superdotacio nio sio abordadas
nos documentos; (4) h4 um nimero bem maior de
mengao a outras modalidades, tais como educacio
indigena do que a AH/S.

Perante essa situagio, diversos pesquisadores
tém apontado a necessidade de que mais estudos
sejam conduzidos, voltados 3 formagio do profes-
sor (KAMAZAKI et al., 2017), sobre a ehcicia e
aplicagdo pritica das politicas puablicas (GIL et al.,
2010), assim como uma atuagio efetiva cobrando
o cumprimento das normas legais que possibilitem
uma educagio inclusiva e de qualidade para todos
(MAIA; AMARAL, 2013). Faz-se urgente, o apri-
moramento da atuagio docente a fim de que se pos-
sa promover a adequada qualificagio dos recursos
humanos (METTRAU; REIS, 2007), bem como a
revisdo dos curriculos dos cursos de Pedagogia e
licenciaturas (MAIA; AMARAL, 2013).

Dentre as mudangas almejadas, tornam-se
fundamentais, reflexdes acerca do processo forma-
tivo docente para atuacio na Educagio Especial,
especialmente em relagio ao encontro de alguma
forma de fazer com que o que ji estd, hi muito
tempo, previsto nas Leis brasileiras, possa ser co-
locado em pritica, beneficiando seu publico final.
Somente assim os individuos com AH/S poderio
ter, identificadas, suas areas mais desenvolvidas e de
interesse, cuja informagio poderd auxiliar o pro-
fessor e a coordenagio da escola na adequagio do
processo de ensino-aprendizagem, a fim de ampliar
o melhor aproveitamento de seu potencial.

Como limitagdes do estudo convém desta-
car que a andlise aqui apresentada se baseou exclu-
sivamente em anailise documental, restrita aos do-

cumentos que regem as diretrizes curriculares para
os cursos de formagio em pedagogia. Para que uma
anélise mais abrangente possa ser feita, estudos fu-
turos poderdo ampliar a andlise para os documentos
que guiam a formagio em outras dreas de licencia-
tura, a atualizagio dos documentos (visto que uma
série de atualizagdes vém sendo feitas, atualmen-
te, nas diretrizes curriculares de diferentes cursos),
assim como a investigagio pode ser ampliada por
meio de questionamentos a discentes e docentes do
curso em questao.

Com base nos resultados da anilise dos do-
cumentos aqui realizada, pode-se verificar que os
futuros professores e aqueles que j4 se encontram
na pratica proﬁssional nao estao, em sua maioria,
preparados para identificar e atender alunos com
AHY/S. Tal constatagio justifica a necessidade, ur-
gente, de que as diversas leis brasileiras para aten-
dimento da educagio especial sejam colocadas em
pritica, bem como o preparo dos professores seja
ampliado, seja durante a formagio inicial ou con-
tinuada, especialmente esta tltima modalidade, de-
vido as constantes modificacdes das demandas. Em
conjunto, a revisio dos curriculos dos cursos de Pe-
dagogia e de licenciaturas e a Resolugio no. 2, de 1°
de julho de 2015 (BRASIL, 2015), voltada 2 forma-
¢do de professores em nivel superior (a qual prevé,
como uma das modalidades de atuagio profissional,
a educagio especial), permitirdo que a inclusio des-
se segmento especifico se dé de fato e de direito.
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